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	RESUMEN

	El artículo analiza el rol de la escuela en la reproducción de la hegemonía ideológica y cultural desde una perspectiva crítica y decolonial. Se examina cómo la selección y legitimación de determinados conocimientos, las prácticas pedagógicas y el currículo pueden contribuir a reproducir relaciones históricas de desigualdad y subordinación. A partir de un análisis teórico-documental de literatura sobre colonialidad, pedagogía crítica, justicia epistémica, interculturalidad, así como saberes y conocimientos indígena originarios, se identifican tensiones entre la función reproductora de la escuela y su potencial emancipador. Los hallazgos del análisis muestran que la descolonización educativa requiere revisar las estructuras curriculares, reconocer la pluralidad epistemológica, fortalecer la participación comunitaria y transformar reestructurando las tradicionales prácticas pedagógicas. Se concluye que la institución escuela puede y debe constituirse en un espacio de transformación social en la que se articule e integre pensamiento crítico, reconocimiento a la diversidad cultural, diálogo de saberes y participación sociocomunitaria.
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	ABSTRACT 

	This article analyzes the role of schooling in the reproduction of ideological and cultural hegemony from a critical and decolonial perspective. It examines how the selection and legitimation of particular forms of knowledge, pedagogical practices, and curricula may contribute to reproducing historical relations of inequality and subordination. Based on a theoretical-documentary analysis of literature on coloniality, critical pedagogy, epistemic justice, interculturality, and Indigenous knowledge, the study identifies tensions between the reproductive function of schooling and its emancipatory potential. The findings indicate that decolonizing education requires reviewing curricular structures, recognizing epistemological plurality, strengthening community participation, and transforming pedagogical practices. The article concludes that schools can become spaces for social transformation when they integrate critical thinking, cultural relevance, dialogue among knowledges, and meaningful community participation.
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	INTRODUCCIÓN

	Ubicándonos en el contexto ideológico descolonizador y de pensamiento epistémico decolonial, nos remitimos a lo que ocurre en América Latina, más concretamente a los procesos educativos desarrollados en Bolivia. A lo largo de la historia, la educación no siempre estuvo disponible en condiciones de igualdad para todos los grupos sociales; determinados pueblos y comunidades fueron situados en posiciones de subordinación económica, política, social y cultural. La colonialidad no se limita a la administración política del territorio, sino que también puede mantenerse mediante jerarquías del conocimiento y formas de clasificación social que continúan influyendo en las instituciones educativas (Quijano, 2007; Silova et al., 2017).

	Desde esta perspectiva, el eurocentrismo puede comprenderse como una matriz que ha contribuido a establecer determinados saberes como universales y otros como periféricos. En el campo educativo, esta situación se expresa cuando los conocimientos locales, indígenas o comunitarios son incorporados de forma marginal, folclorizada o subordinada frente a los conocimientos considerados académicamente legítimos. Estudios sobre educación intercultural y descolonización en los Andes muestran la necesidad de entender la interculturalidad como un proceso interepistémico y no solamente como una estrategia de convivencia entre culturas (Aman, 2017).

	La educación puede convertirse, por tanto, en un espacio de reivindicación sociocultural y transformación emancipadora. La cuestión central consiste en determinar si las prácticas educativas contribuyen a ampliar las posibilidades de participación, pensamiento crítico, empoderamiento y reconocimiento de los sujetos o si reproducen relaciones históricas de desigualdad. La pedagogía decolonial propone precisamente cuestionar las categorías mediante las cuales se organiza la educación y abrir espacios para otras formas de conocimiento, relación y aprendizaje (Walsh et al., 2018; Ortiz Ocaña et al., 2018).

	Abordar esta problemática exige reflexión crítica y compromiso con la realidad. No se trata solamente de observar externamente los procesos educativos, sino de comprender cómo se producen los significados, quiénes son reconocidos como sujetos de conocimiento y qué relaciones de poder atraviesan las decisiones curriculares y pedagógicas. En este sentido, la descolonización educativa supone una transformación epistemológica y práctica que debe considerar las condiciones concretas de las comunidades educativas (García-Arias et al., 2023; Sohdi, 2026).

	METODOLOGÍA 

	El presente manuscrito se organiza como un artículo de carácter teórico-reflexivo sustentado en base a un exhaustivo análisis documental. La estrategia metodológica consistió en la revisión crítica y articulación conceptual de literatura académica relacionada con hegemonía, colonialidad, pedagogía crítica, descolonización curricular, justicia epistémica, interculturalidad y conocimientos indígenas. La selección de fuentes se orientó por su pertinencia directa con el problema abordado y por la disponibilidad de DOI en los artículos incorporados en la bibliografía.

	El análisis se desarrolló mediante una lectura temática de las fuentes y del problema educativo planteado en el manuscrito. Las categorías de análisis fueron: educación y conciencia sociocultural; función social de la escuela; desafíos de la educación; emancipación ideológica de la pedagogía; hegemonía educativa; currículo como espacio de control y producción de conocimiento; e ideología y educación. Estas categorías permiten organizar la discusión y relacionar los planteamientos del artículo con la literatura científica seleccionada.

	Debe precisarse que el manuscrito no presenta trabajo de campo, aplicación de instrumentos, muestra de participantes ni resultados estadísticos. Por ello, los resultados que se presentan a continuación corresponden a hallazgos derivados del análisis teórico-documental y no deben interpretarse como resultados empíricos.

	

	 

	 

	 

	 

	

	RESULTADOS 

	El análisis documental identifica, en primer lugar, una relación estrecha entre educación, conocimiento y poder. La escuela no solamente transmite contenidos, sino que participa en la definición de aquello que se considera conocimiento legítimo. Esta situación puede reproducir jerarquías epistemológicas cuando determinados saberes son presentados como universales mientras otros quedan relegados a posiciones secundarias (Quijano, 2007; Silova et al., 2017; Omodan, 2023). (Quijano, 2007; Silova et al., 2017; Omodan, 2023; Stein et al., 2019).

	En segundo lugar, se identifica que la desigualdad educativa no puede explicarse exclusivamente desde las capacidades individuales de los estudiantes. La literatura revisada muestra que el capital cultural y las condiciones sociales influyen en las experiencias y resultados escolares, por lo que una perspectiva crítica debe considerar los contextos culturales y sociales en los que se desarrolla la educación (Jin et al., 2024; Nunes & Andrade, 2024). (Jin et al., 2024; Nunes & Andrade, 2024; Cronqvist, 2025).

	En tercer lugar, el currículo aparece como un espacio central de disputa epistemológica. La descolonización curricular no consiste únicamente en incorporar nuevos contenidos, sino en revisar los criterios mediante los cuales se seleccionan, organizan y legitiman los conocimientos. Esta transformación exige cuestionar las estructuras curriculares que reproducen perspectivas únicas y avanzar hacia relaciones más plurales entre saberes (Shahjahan et al., 2022; Le Grange, 2016; Anka, 2024). (Shahjahan et al., 2022; Le Grange, 2016; Anka, 2024; Edwards & Shahjahan, 2021).

	En cuarto lugar, la literatura evidencia que la pedagogía decolonial puede contribuir a transformar las relaciones educativas cuando se articula con educación popular, participación, diálogo y lectura crítica de la realidad. En relación a los pueblos indígena originarios, el reconocimiento de conocimientos propios, territorio, identidad y relaciones comunitarias constituye un componente relevante para construir prácticas culturalmente pertinentes (Mota Neto, 2018; Walsh, 2015; Barnhardt & Kawagley, 2005; Bishop et al., 2021). (Mota Neto, 2018; Walsh, 2015; Barnhardt & Kawagley, 2005; Biermann & Townsend-Cross, 2008; Bishop et al., 2021; Harrison & Greenfield, 2011; Peralta et al., 2016; Musgrove & Wolfe, 2022).

	Finalmente, el análisis muestra que la descolonización educativa requiere superar la distancia entre el discurso y la práctica. Los procesos de transformación curricular y pedagógica dependen de condiciones institucionales, formación docente, participación comunitaria y continuidad de las acciones. La evidencia sobre relación escuela-comunidad y educación culturalmente contextualizada y articulada a la realidad refuerza la necesidad de establecer vínculos sostenidos con las comunidades locales (Lowe et al., 2019; Lowe et al., 2021; García-Arias et al., 2023). (Lowe et al., 2019; Lowe et al., 2021; García-Arias et al., 2023; Sohdi, 2026; McLeod et al., 2020).

	 

	DISCUSIÓN 

	Los hallazgos del análisis permiten interpretar la escuela como una institución con una doble posibilidad: puede reproducir relaciones de poder o contribuir a cuestionarlas. Esta tensión coincide con los enfoques decoloniales que consideran que la educación se encuentra atravesada por relaciones históricas de poder y por disputas acerca de quién puede producir conocimiento y qué conocimientos son reconocidos como legítimos (Walsh et al., 2018; Quijano, 2007). (Walsh et al., 2018; Quijano, 2007; Stein et al., 2019).

	La problemática adquiere especial importancia en contextos latinoamericanos. García-Arias et al. (2023) sostienen la necesidad de avanzar hacia alternativas educativas interculturales y pluriversales, mientras Aman (2017) advierte que la interculturalidad requiere superar concepciones limitadas y avanzar hacia un diálogo entre diferentes formas de conocer. Desde esta perspectiva, la descolonización no puede reducirse a una modificación superficial del currículo.

	La discusión sobre justicia epistémica profundiza esta interpretación. Cuando las experiencias y conocimientos de determinados grupos son sistemáticamente deslegitimados, la desigualdad educativa adquiere también una dimensión epistemológica (Dunne, 2023; Nikolaidis, 2023; Brust & Taylor, 2023). Por ello, la transformación educativa requiere reconocer a los estudiantes, familias y comunidades como sujetos capaces de producir y compartir conocimiento. (Dunne, 2023; Nikolaidis, 2023; Brust & Taylor, 2023; Cronqvist, 2025).

	Asimismo, las investigaciones sobre saberes y conocimientos indígenas y relaciones escuela-comunidad muestran que la pertinencia cultural depende de relaciones de reciprocidad, reconocimiento del territorio y participación efectiva a partir del diálogo de saberes. La incorporación de conocimientos indígenas resulta más transformadora cuando no se limita a incluir contenidos aislados, sino que modifica las relaciones pedagógicas y la posición que ocupan esos saberes dentro del proceso educativo (Harrison & Greenfield, 2011; Peralta et al., 2016; Lowe et al., 2021). (Harrison & Greenfield, 2011; Peralta et al., 2016; Lowe et al., 2021; Musgrove & Wolfe, 2022; Biermann & Townsend-Cross, 2008).

	En consecuencia, el desafío de la escuela consiste en construir prácticas educativas que articulen pensamiento crítico, pluralidad epistemológica y compromiso comunitario. Esto supone comprender la descolonización como un proceso continuo de revisión de las prácticas, de los contenidos y de las relaciones pedagógicas, más que como una acción puntual. La literatura sobre pedagogía decolonial, currículo y educación intercultural converge en la necesidad de transformar simultáneamente las estructuras curriculares y las prácticas que las hacen operativas (Mota Neto, 2018; Shahjahan et al., 2022; Ortiz Ocaña et al., 2018). (Mota Neto, 2018; Shahjahan et al., 2022; Ortiz Ocaña et al., 2018; Edwards & Shahjahan, 2021).

	Finalmente, el análisis permite advertir que la educación emancipadora no implica sustituir una hegemonía por otra. Su sentido radica en generar condiciones para el diálogo crítico entre saberes, el reconocimiento de las diferencias y la participación de los sujetos en la construcción de alternativas educativas. En este marco, la pedagogía cultural y lingüísticamente pertinente, así como las propuestas de des-aprendizaje crítico, aportan elementos para revisar prácticas naturalizadas y ampliar las posibilidades de transformación (Wesley-Nero & Donley, 2024; McLeod et al., 2020). (Wesley-Nero & Donley, 2024; McLeod et al., 2020; Mitchell et al., 2017).

	 

	CONCLUSIONES

	Tener conciencia de la realidad implica analizar por qué y para qué se desarrolla la tarea educativa, identificando si las prácticas escolares contribuyen a la emancipación personal y colectiva o reproducen esquemas de dominación social y cultural.

	La formación académica no puede analizarse al margen de las desigualdades sociales y culturales. Las diferencias en capital cultural y condiciones de vida pueden influir en las experiencias y resultados escolares, por lo que resulta necesario evitar explicaciones centradas exclusivamente en el individuo (Jin et al., 2024; Nunes & Andrade, 2024).

	Descolonizar la pedagogía implica revisar críticamente aquello que se imparte como conocimiento a través del currículo y generar acciones que permitan transformar las relaciones pedagógicas y epistemológicas (Le Grange, 2016; Shahjahan et al., 2022).

	Una educación crítica debe cuestionar las jerarquías epistemológicas que deslegitiman a determinados grupos sociales y reconocer la pluralidad de conocimientos y experiencias como parte de una educación socialmente justa (Barnhardt & Kawagley, 2005; Omodan, 2023).

	La superación de las desigualdades educativas requiere procesos institucionales sostenidos, participación comunitaria, formación docente y transformaciones curriculares que vayan más allá de acciones simbólicas o aisladas (Lowe et al., 2021; Sohdi, 2026).

	La escuela puede reproducir hegemonías, pero también puede constituirse en un espacio de diálogo, justicia epistémica, reconocimiento cultural y transformación social cuando se desarrollan prácticas pedagógicas críticas y decoloniales (Walsh, 2015; Mota Neto, 2018; García-Arias et al., 2023).
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