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RESUMEN

El presente estudio desarrolla el Modelo Territorial para la Implementacién de la Agroecologia
Pedagdgica como una propuesta tedrico-operativa para la transformacion de la educacion
media superior desde una perspectiva territorial, intercultural y de justicia cognitiva. La
investigacion se desarrollé mediante un enfoque cualitativo-interpretativo sustentado en la
etnografia educativa, la Investigacion Accién Participativa y el enfoque Territorio—Cuerpo—
Memoria. El trabajo de campo se realiz6 en comunidades originarias de Ayotitlan, Jalisco,
utilizando entrevistas, calendarios agroafectivos, transectos territoriales, cartografia del tiempo
comunitario, narrativas estudiantiles y observacién participante. Los resultados permitieron
construir una arquitectura sistémica integrada por cuatro niveles: condiciones de
implementacién, sistema de implementacion territorial, operacién pedagdgica territorial y
resultados transformadores. El modelo articula territorio, comunidad, curriculo, investigacion

participativa y dispositivos pedagdgicos para fortalecer el dialogo entre saberes cientificos y
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comunitarios, la gobernanza epistemoldgica comunitaria y la regeneracion territorial. Se
concluye que la Agroecologia Pedagdgica constituye una alternativa para reorganizar los
procesos educativos desde el territorio, promoviendo aprendizajes contextualizados,
participacién comunitaria, innovacion curricular y sostenibilidad. Asimismo, el modelo ofrece
una propuesta transferible a otros contextos rurales, originarios e interculturales comprometidos
con la transformacién educativa y la regeneracion de la vida.

Palabras clave: Agroecologia pedagdgica; educacion media superior; implementacion

territorial; gobernanza epistemoldgica comunitaria; curriculo territorializado.

ABSTRACT

This study develops the Territorial Model for the Implementation of Pedagogical Agroecology as
a theoretical and operational framework for transforming upper secondary education through a
territorial, intercultural, and cognitive justice perspective. The research adopted a qualitative
interpretative approach grounded in educational ethnography, Participatory Action Research,
and the Territory-Body—Memory framework. Fieldwork was conducted in Indigenous
communities of Ayaotitlan, Jalisco, Mexico, using semi-structured interviews, agro-affective
calendars, territorial transects, community time mapping, students' narratives, and participant
observation. The findings led to the construction of a systemic architecture composed of four
interconnected levels: implementation conditions, territorial implementation system, territorial
pedagogical operation, and transformative outcomes. The model integrates territory,
community, curriculum, participatory research, and pedagogical devices to strengthen the
dialogue between scientific and community knowledge, community epistemological governance,
and territorial regeneration. The study concludes that Pedagogical Agroecology provides an
alternative framework for reorganizing educational processes from the territory, fostering

contextualized learning, community participation, curriculum innovation, and sustainability.
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Furthermore, the model offers a transferable framework for other rural, Indigenous, and
intercultural educational contexts committed to educational transformation and the regeneration
of life.

Keywords: Pedagogical agroecology; upper secondary education; territorial implementation;

community epistemological governance; territorialized curriculum.
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INTRODUCCION

Los sistemas educativos contemporaneos enfrentan el desafio de responder a la crisis
ambiental, la pérdida de biodiversidad, el debilitamiento de la diversidad cultural y las
crecientes desigualdades sociales que caracterizan al siglo XXI. Estas problematicas han
evidenciado las limitaciones de modelos escolares sustentados en curriculos fragmentados y
descontextualizados, con escasa vinculacion con las realidades territoriales de los estudiantes.
En este escenario, la UNESCO (2022, 2024) y la OECD (2024) coinciden en la necesidad de
avanzar hacia modelos educativos que integren sostenibilidad, pensamiento complejo,
innovacion curricular y participacion comunitaria.

En América Latina, esta problematica adquiere especial relevancia en los territorios
rurales y de comunidades originarias, donde la escuela continua privilegiando formas de
conocimiento ajenas al contexto local, debilitando la relacién entre escuela, territorio y cultura.
Aunque enfoques como la educacion intercultural, el aprendizaje situado, la educacién basada
en el territorio y la educacion para el desarrollo sostenible han contribuido a contextualizar el
curriculo, aun persiste la necesidad de contar con modelos que articulen de manera sistémica
la organizacion curricular, la investigacion, la participacion comunitaria y la produccion colectiva

del conocimiento.
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En este contexto surge la Agroecologia Pedagdgica como una teoria de la educacién
territorializada que reconoce al territorio como espacio pedagdgico, a la comunidad como sujeto
colectivo de conocimiento y al dialogo entre saberes cientificos y comunitarios como principio
organizador del curriculo. Como parte de la construccion de esta teoria, el presente estudio
desarrolla el Modelo Territorial para la Implementacion de la Agroecologia Pedagdgica,
orientado a convertir sus fundamentos epistemolégicos, pedagdgicos y metodoldgicos en una
propuesta operativa para la transformacién de la educacién media superior.

El modelo se deriva de una investigaciéon cualitativa realizada en comunidades
originarias de Ayotitlan, Jalisco, mediante la articulacion de la etnografia educativa, la
Investigacion Accion Participativa y el enfoque Territorio—Cuerpo—Memoria. La sistematizacion
del trabajo de campo permitio integrar una arquitectura territorial sustentada en la experiencia
educativa y en el didlogo entre evidencia empirica y reflexién conceptual.

El objetivo del articulo es desarrollar un marco sistémico de implementacion que articule
condiciones institucionales, procesos pedagdgicos, investigacion territorial participativa,
dispositivos de produccién de conocimiento y resultados transformadores. Con ello, el estudio
amplia las discusiones sobre innovacion curricular, educacion intercultural y sostenibilidad al
incorporar el territorio como eje organizador del aprendizaje y la Gobernanza Epistemoldgica
Comunitaria como mecanismo para democratizar la produccion y validaciéon del conocimiento
escolar, ofreciendo una alternativa para fortalecer la pertinencia territorial de la educacion

media superior y contribuir a la regeneracién de la vida.
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METODOLOGIA

La construccién del Modelo Territorial para la Implementacion de la Agroecologia
Pedagdgica se desarrolld mediante un enfoque cualitativo-interpretativo, orientado a
comprender las relaciones entre procesos educativos, experiencias de los actores y dinamicas
territoriales. La investigacion no busco comprobar hipotesis previamente establecidas, sino
construir progresivamente una propuesta tedrico-operativa mediante el dialogo entre evidencia
empirica, interpretacion y reflexion conceptual.

El disefio articuld la etnografia educativa, la Investigacion Accion Participativa (IAP) y el
enfoque Territorio—Cuerpo—Memoria (TCM). La etnografia permitio comprender las practicas
educativas dentro de sus contextos socioculturales (Rockwell, 2009); la IAP favorecié la
participacién de los actores en la produccion e interpretacion del conocimiento (Fals Borda,
1986, 1999); y la perspectiva territorial permitié reconocer el territorio como espacio vivido,
histérico y pedagégico, donde se articulan experiencias, conocimientos, practicas y memoria
colectiva (Parra, 2013; Toledo & Barrera-Bassols, 2008).

El trabajo de campo se realizé en los médulos Ayotitlan y Telcruz de la Escuela
Preparatoria Regional de Casimiro Castillo, Universidad de Guadalajara, ubicados en
comunidades originarias del municipio de Cuautitlan de Garcia Barragan, Jalisco. Participaron
estudiantes, docentes, directivos, autoridades comunitarias, productores locales y personas
portadoras de conocimientos territoriales.

La produccién de informacion integré entrevistas semiestructuradas, calendarios
agroafectivos, transectos territoriales, cartografia del tiempo comunitario, observacién
participante en el coamil, narrativas estudiantiles y espacios de dialogo comunitario. Estos
dispositivos permitieron documentar practicas agroecoldgicas, conocimientos bioculturales,
experiencias educativas, procesos de transmision intergeneracional y relaciones entre escuela,

comunidad y territorio.
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El analisis se desarroll6 mediante codificacion, categorizaciéon, comparacion e
interpretacion. Inicialmente se identificaron unidades de significado y categorias emergentes;
posteriormente se establecieron relaciones entre territorio, conocimiento, curriculo,
participacién comunitaria y procesos educativos. La informacién procedente de diferentes
actores y dispositivos fue contrastada mediante triangulacién metodoldgica y epistemoldgica,
fortaleciendo la consistencia interpretativa y la trazabilidad entre evidencias, categorias y
resultados.

A partir de este proceso se realizé una integracién analitica y teorizacién sustantiva. El
modelo no fue definido previamente para posteriormente aplicarlo al territorio, sino que emergié
de la sistematizacion e interpretacion de las relaciones identificadas durante la investigacion y
de su contraste con referentes sobre aprendizaje situado, sostenibilidad, participacion
comunitaria y transformacién curricular (Lave & Wenger, 1991; OECD, 2024; UNESCO, 2024).
Como resultado, el proceso siguié una ruta de evidencia empirica — categorizacion —
interpretacion — integracién conceptual — contrastacion tedrica — construccién del modelo, de
la cual emergieron cuatro niveles articulados: (1) condiciones para la implementacion, (II)
Sistema de Implementacion Territorial, (I1l) Operacion Pedagdgica Territorial y (IV) resultados
transformadores. Esta arquitectura permite conservar el caracter territorialmente situado de la
propuesta y, al mismo tiempo, ofrecer un marco susceptible de adaptacién a otros contextos
rurales, originarios e interculturales.

Esta version conserva lo metodolégicamente indispensable, pero elimina explicaciones
que correspondian mas a la Discusién que a la metodologia. También hace mas visible el
punto clave para el dictaminador: como se pasé de los datos empiricos a la construccion de los

cuatro niveles del modelo.
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RESULTADOS

Configuraciéon del Modelo Territorial para la Implementacion de la Agroecologia
Pedagégica

El principal resultado de la investigacion fue la construccién del Modelo Territorial para
la Implementacién de la Agroecologia Pedagdgica, surgido de la integracion entre los hallazgos
empiricos obtenidos durante el trabajo de campo desarrollado en Ayotitlan, Jalisco, y el didlogo
con referentes contemporaneos sobre transformacion educativa, sostenibilidad, justicia
cognitiva e interculturalidad critica. Mas que constituir una propuesta metodolégica aislada, el
modelo representa una arquitectura sistémica que operacionaliza la Teoria de la Agroecologia
Pedagdgica mediante la articulacion entre territorio, comunidad, escuela, curriculo e
investigacion participativa.

La construccion del modelo parte del reconocimiento de las limitaciones derivadas de la
fragmentacion disciplinaria, la descontextualizacién curricular y la escasa vinculacion entre la
escuela y los territorios donde se desarrolla la vida comunitaria. Frente a ello, propone
comprender la educacion como un proceso de construccion colaborativa de conocimientos
contextualizados y socialmente relevantes.

Desde esta perspectiva, el territorio no constituye unicamente el escenario donde ocurre
el proceso educativo, sino el principio organizador desde el cual emergen los problemas,
saberes, practicas y posibilidades de transformacion. Esta concepcién modifica la I6gica
convencional de planificacién: en lugar de adaptar el territorio al curriculo, plantea construir el
curriculo a partir de la lectura pedagogica del territorio, del dialogo entre saberes cientificos y
comunitarios y de las necesidades historicas, ambientales y culturales de cada contexto.

La fundamentacién del modelo se organiza en cinco ejes estructurales

interdependientes:
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a) El territorio como unidad pedagdgica. El territorio se concibe como una construccion
biocultural donde convergen dimensiones ecolégicas, histéricas, culturales,
productivas, politicas y simbdlicas. Aprender implica comprender las relaciones que
configuran la vida territorial y participar en su cuidado, regeneracion y
transformacion. De esta manera, el territorio deja de ser un recurso didactico
complementario para convertirse en organizador del curriculo y de la experiencia
educativa.

b) b) El didlogo de saberes como principio epistemolégico. El modelo reconoce la
coexistencia de multiples formas de produccién de conocimiento y propone una
relacién horizontal entre saberes cientificos, comunitarios, campesinos y originarios.
Esta articulacion favorece la justicia cognitiva y amplia las fuentes de legitimidad
epistemoldgica de la escuela mediante procesos de investigacion participativa y
validacién comunitaria.

C) c¢) La participacion comunitaria como mecanismo de gobernanza educativa. La
participacién de autoridades comunitarias, familias, productores, portadores de
conocimientos tradicionales y del Consejo Escolar de Sabios fortalece la pertinencia
cultural del curriculo y la corresponsabilidad educativa. La implementacion deja asi
de depender exclusivamente de la institucién escolar para convertirse en un proceso
compartido entre escuela y comunidad.

d) d) La investigacion territorial participativa como estrategia de aprendizaje. El modelo
incorpora dispositivos que permiten producir conocimiento desde la experiencia
territorial. El coamil, los calendarios agroafectivos, la cartografia del tiempo
comunitario, los transectos territoriales y las narrativas estudiantiles convierten la
investigacion en una estrategia permanente de aprendizaje, reflexién critica y

produccién colectiva de conocimiento.
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e) e) La transformacién educativa con orientacion regenerativa. La propuesta
trasciende el logro de aprendizajes disciplinares e incorpora una finalidad orientada
al fortalecimiento de la identidad cultural, la biodiversidad, la organizacion
comunitaria, la autonomia educativa y el bienestar territorial. La evaluacién, por
tanto, considera también las transformaciones generadas en las relaciones entre
estudiantes, escuela, comunidad y territorio.

La integracidon de estos cinco ejes permitié configurar una arquitectura sistémica donde
los componentes adquieren sentido mediante su interaccion. El modelo no se plantea como
una secuencia lineal de actividades, sino como un sistema dinamico de mediaciones
pedagdgicas.

Como resultado de esta integracién, el Modelo Territorial para la Implementacion de la
Agroecologia Pedagdégica quedo estructurado en cuatro niveles complementarios: (1)
Condiciones para la implementacion, (II) Sistema de Implementacion Territorial, (l1l) Operacion
Pedagdgica Territorial y (IV) Resultados transformadores. Estos niveles mantienen relaciones
dinamicas y recursivas entre condiciones, actores, procesos pedagdgicos, dispositivos y
transformaciones.

Nivel I. Condiciones para la implementacién

El primer nivel constituye la base estructural del modelo. Los resultados muestran que la
implementacién de la Agroecologia Pedagdgica no depende exclusivamente de la voluntad
docente ni de la incorporacion de estrategias didacticas, sino de la articulacién de condiciones

territoriales, institucionales y pedagdgicas.
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Condiciones territoriales

La primera dimensién corresponde al reconocimiento del territorio como fundamento
organizador del proceso educativo. Los resultados evidencian que constituye una realidad
biocultural donde convergen procesos ecoldgicos, histdricos, culturales, econémicos,
linguisticos y simbdlicos que configuran las formas locales de aprendizaje.

La implementacién requiere reconocer las caracteristicas ambientales, las practicas
agroecoldgicas, la memoria colectiva, la organizacion comunitaria y las dinamicas
socioculturales de cada contexto. En consecuencia, los contenidos escolares, proyectos
interdisciplinarios y actividades de investigacién pueden organizarse a partir de problematicas,
potencialidades y procesos comunitarios.

Dentro de esta dimension, la comunidad deja de concebirse unicamente como
beneficiaria de la educacion para convertirse en corresponsable del proceso formativo.
Familias, productores, autoridades, portadores de conocimientos locales y organizaciones
comunitarias participan en la identificacion de necesidades territoriales, la recuperacién de
saberes y la validacion social de los aprendizajes.

Condiciones institucionales

La segunda dimensién comprende las condiciones que permiten integrar la
Agroecologia Pedagdgica a la organizacion escolar. Los resultados muestran la necesidad de
una gestion educativa flexible que favorezca la interdisciplinariedad, la innovacién curricular, la
coordinacién docente, la planeacion conjunta y la vinculacion permanente con la comunidad.

La institucion educativa se configura, asi como un nodo articulador entre los actores del
territorio. Dentro de esta dimension destaca la incorporacion del Consejo Escolar de Sabios
como estructura permanente de participacién comunitaria, acompanamiento de los procesos

educativos y validacion de conocimientos territoriales.
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Condiciones pedagégicas

La tercera dimensién integra las condiciones necesarias para transformar las practicas
de ensefanza y aprendizaje. Los resultados muestran que la implementacion requiere avanzar
desde modelos centrados en la transmision disciplinaria hacia procesos de investigacion
situada, aprendizaje experiencial, trabajo colaborativo y produccién colectiva del conocimiento.
El aprendizaje se organiza alrededor de problemas reales del territorio mediante proyectos
interdisciplinarios que articulan observacién, investigacion, experimentacion, dialogo de
saberes y acciéon comunitaria. El docente asume una funciéon de mediacion y los estudiantes
participan como investigadores de su propio territorio.

Las condiciones territoriales, institucionales y pedagégicas conforman un sistema de
interdependencias y permanecen activas durante todo el funcionamiento del modelo. Sobre
esta base se desarrolla el segundo nivel.

Nivel ll. Sistema de Implementacion Territorial

El Sistema de Implementacién Territorial traduce las condiciones anteriores en un
proceso organizado de investigacion, aprendizaje y accién comunitaria. Los resultados
muestran que su funcionamiento es sistémico, flexible y recursivo: cada fase retroalimenta a las
demas y permite reorganizar las decisiones pedagogicas de acuerdo con los aprendizajes
generados durante el proceso.

La sistematizacion metodolégica permitié identificar seis fases articuladas.
Fase I. Reconocimiento territorial

La implementacion inicia con el reconocimiento integral de las condiciones ecoldgicas,
culturales, histdricas, sociales y productivas de la comunidad. Esta fase permite identificar
recursos bioculturales, problematicas locales, formas de organizacion y conocimientos

comunitarios que posteriormente orientan la planeacion educativa.
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Participan estudiantes, docentes, familias, autoridades y portadores de saberes,
construyendo una comprensién compartida del territorio como espacio educativo y patrimonio
biocultural.

Fase Il. Lectura Pedagoégica del Territorio

La informacion obtenida se interpreta desde una perspectiva educativa para identificar
oportunidades de aprendizaje, problemas socialmente relevantes, preguntas de investigacion y
posibles articulaciones curriculares.

Esta fase constituye el puente entre el reconocimiento territorial y el disefio pedagdgico.
El territorio deja de ser Unicamente objeto de observacién para convertirse en fuente
generadora de proyectos y experiencias de aprendizaje contextualizadas.

Fase lll. Produccién colectiva del conocimiento

Esta fase articula estudiantes, docentes y comunidad en procesos de investigacion
territorial. Se movilizan dispositivos como el coamil, los calendarios agroafectivos, la cartografia
del tiempo comunitario, los transectos territoriales, las narrativas estudiantiles y los espacios de
dialogo con el Consejo Escolar de Sabios.

Mediante estos dispositivos se recuperan saberes, se contrastan conocimientos
cientificos y comunitarios, se analizan problematicas locales y se construyen nuevas
interpretaciones del territorio, fortaleciendo el pensamiento critico, la autonomia intelectual y la
justicia cognitiva.

Fase IV. Diseino de proyectos interdisciplinarios

Los conocimientos construidos en las fases anteriores se articulan mediante proyectos
interdisciplinarios territorializados. Cada proyecto surge de preguntas vinculadas con el
contexto local e integra campos disciplinares, saberes comunitarios, experiencias productivas y

problematicas socioambientales.
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De esta manera, el curriculo se reorganiza alrededor de problemas reales y socialmente
significativos.

Fase V. Accién comunitaria

Los proyectos se proyectan hacia acciones comunitarias orientadas al bienestar
colectivo. Estas pueden comprender restauraciéon ambiental, fortalecimiento de practicas
agroecoldgicas, recuperacion de semillas, documentacion del patrimonio biocultural, produccion
de materiales educativos, divulgacion y fortalecimiento de la identidad territorial.

La comunidad participa como coproductora de conocimiento y corresponsable de las
acciones desarrolladas, fortaleciendo la relacién entre educacion y transformacion territorial.
Fase VI. Evaluacion regenerativa

La evaluacioén regenerativa constituye un proceso permanente de reflexiéon colectiva
sobre las transformaciones producidas. Ademas de los aprendizajes académicos, considera
dimensiones relacionadas con identidad cultural, participacion comunitaria, produccion colectiva
del conocimiento, biodiversidad, organizacién social y capacidad de regeneracion territorial.

No representa el cierre del proceso. Sus resultados retroalimentan el reconocimiento
territorial y generan un nuevo ciclo de implementacion.

En conjunto, las seis fases constituyen el nucleo procesual del modelo y articulan
investigacion, curriculo, participacion comunitaria, accion transformadora y evaluacion dentro
de un ciclo permanente.

Nivel lll. Operaciéon Pedagodgica Territorial

El tercer nivel explica como se materializa el aprendizaje mediante un sistema integrado
de mediaciones territoriales. Los resultados permitieron identificar siete dispositivos que
funcionan de manera complementaria y vinculan la experiencia comunitaria con los procesos

escolares.
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El coamil como laboratorio territorial de aprendizaje

El coamil se configura como un laboratorio territorial vivo donde convergen procesos
ecologicos, productivos, culturales y educativos. Permite observar biodiversidad y ciclos
ecologicos, experimentar con practicas agroecologicas, documentar conocimientos
comunitarios y establecer relaciones entre contenidos disciplinares y dinamicas territoriales.

Su utilizacién posibilita integrar ciencias naturales, ciencias sociales, matematicas,
comunicacion, arte y educacion ambiental en experiencias contextualizadas, al tiempo que
fortalece la valoracién de la agricultura tradicional como patrimonio biocultural.

El calendario agroafectivo como organizador del tiempo educativo

El calendario agroafectivo articula ciclos agricolas, climaticos, ceremoniales, familiares y
comunitarios, permitiendo que la planificacién pedagdégica dialogue con las temporalidades
propias del territorio.

Ademas de orientar la organizacidn educativa, constituye un dispositivo para recuperar
memoria colectiva, fortalecer la identidad territorial y favorecer la transmisién intergeneracional
de conocimientos.

La cartografia del tiempo comunitario

La cartografia del tiempo comunitario representa las relaciones entre territorio, historia,
cultura y experiencia colectiva. Permite identificar lugares significativos, rutas tradicionales,
transformaciones ambientales, acontecimientos histéricos, practicas productivas y formas de
organizacion.

Al incorporar narrativas, simbolos, experiencias y memorias, fortalece la comprension

critica del territorio como construccién histérica y cultural.
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El transecto territorial

El transecto territorial transforma los recorridos comunitarios en procesos sistematicos
de observacion e investigacion. Permite reconocer ecosistemas, practicas agroecoldgicas,
biodiversidad, procesos de conservacion, problematicas ambientales, infraestructura y formas
de organizacion social.

Observar, registrar, interpretar y dialogar se convierten asi en acciones permanentes de
aprendizaje situado.
Las narrativas estudiantiles

Las narrativas estudiantiles recuperan las experiencias y aprendizajes construidos por
los estudiantes mediante relatos escritos, orales, audiovisuales y graficos. Favorecen la
reflexion critica y permiten reconstruir las relaciones entre conocimiento, experiencia, identidad,
comunidad y territorio.
El Consejo Escolar de Sabios

El Consejo Escolar de Sabios funciona como instancia permanente de acompafamiento
pedagdgico y Gobernanza Epistemoldgica Comunitaria. Sus integrantes participan en la
recuperacion de conocimientos, acompanan procesos de investigacion, favorecen el didlogo
intergeneracional y contribuyen a validar la pertinencia cultural de los proyectos.
Su participacion permite que los conocimientos comunitarios se incorporen a los procesos
educativos desde sus propios contextos de significado y no inicamente como recursos
didacticos.
Sistema de Proyectos Interdisciplinarios

Los dispositivos anteriores convergen en un Sistema de Proyectos Interdisciplinarios,
que constituye el principal mecanismo de articulacion curricular. Los proyectos no se conciben
como actividades complementarias, sino como unidades que integran campos disciplinares,

investigacion territorial, conocimientos comunitarios y accion colectiva.
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Cada proyecto emerge de problematicas identificadas en el territorio, incorpora
procesos de investigacion y se orienta hacia acciones relacionadas con el bienestar
comunitario y la regeneracion territorial.

En conjunto, estos siete dispositivos configuran una red de produccion colectiva de
conocimiento y permiten comprender el territorio como una infraestructura pedagdgica
permanente.

Nivel IV. Resultados transformadores

El cuarto nivel representa el horizonte de transformacion del modelo. Los resultados
permiten identificar transformaciones interrelacionadas en estudiantes, docentes, curriculo,
institucion, comunidad y territorio. El funcionamiento del modelo no se valora unicamente por
los aprendizajes disciplinares, sino también por su capacidad para fortalecer las relaciones
educativas, comunitarias y territoriales.

Transformacion del aprendizaje estudiantil:

La incorporacién del territorio como eje del curriculo favorece aprendizajes
contextualizados, interdisciplinarios y significativos. Los estudiantes transitan de receptores de
informacion a investigadores de su propio territorio mediante la observacion, documentacion,
analisis y participacion en procesos colectivos.

Estas experiencias fortalecen capacidades relacionadas con pensamiento critico,
investigacion, trabajo colaborativo, comunicacion intercultural, resoluciéon de problemas y
conciencia socioambiental.

Transformacion de la practica docente:

El modelo favorece una transicion desde practicas centradas en la transmision

disciplinaria hacia procesos de mediacion pedagdgica, investigacion participativa y disefio

curricular territorializado.
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El docente se configura como facilitador del dialogo de saberes, coordinador de
proyectos interdisciplinarios y articulador entre escuela y comunidad, fortaleciendo el trabajo
colegiado y la dimensién investigativa de la practica educativa.

Transformacién del curriculo:

Los contenidos escolares se articulan mediante proyectos interdisciplinarios vinculados
con las necesidades, problematicas y potencialidades del territorio. El curriculo adquiere asi
mayor flexibilidad para integrar conocimientos cientificos, saberes comunitarios, investigacion
territorial y accién social.

Transformacion institucional:

La escuela evoluciona hacia una organizacién abierta al territorio. La incorporacion del
Consejo Escolar de Sabios y la participacion de familias, productores y organizaciones
comunitarias fortalecen mecanismos de gobernanza educativa sustentados en la
corresponsabilidad, el dialogo intercultural y la colaboracion.

Transformacién comunitaria:

La participacion comunitaria deja de limitarse a actividades complementarias y se
incorpora como componente estructural del proceso educativo. La recuperaciéon de saberes, la
validacién comunitaria del conocimiento y los proyectos colectivos fortalecen la identidad, la
memoria biocultural y la organizacion social.

La comunidad se reconoce, asi como sujeto activo de produccién de conocimiento y
construccion curricular.

Transformacion territorial y regeneracion de la vida:

El horizonte mas amplio del modelo corresponde a la regeneracion territorial. Las

acciones desarrolladas mediante proyectos interdisciplinarios pueden contribuir a la

conservacion de la biodiversidad, recuperacion de practicas agroecolégicas, documentacion del
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patrimonio biocultural, protecciéon de conocimientos tradicionales y fortalecimiento de redes
comunitarias.

El territorio se comprende como un sistema vivo donde interactian dimensiones
ecologicas, culturales, econdmicas, sociales y educativas. La finalidad de la Agroecologia
Pedagdgica trasciende, por tanto, el mejoramiento del aprendizaje escolar para vincular la
educacién con el bienestar colectivo y la regeneracion de las relaciones entre sociedad y
naturaleza.

Figura 1

Modelo Territorial para la Implementacion de la Agroecologia Pedagdgica en la Educacion

Media Superior

Educacién desde el territorio, con la comunidad y para'la regeneracién de la vida
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Nota. Elaboracion propia, I1A, 2026.
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Integracion de los resultados: Los resultados permiten configurar el Modelo Territorial
para la Implementacion de la Agroecologia Pedagdgica como una arquitectura sistémica y
multinivel. Las condiciones territoriales, institucionales y pedagdégicas constituyen su base
estructural; las seis fases del Sistema de Implementacién Territorial organizan el proceso; los
siete dispositivos de la Operacion Pedagdgica Territorial permiten su materializacién educativa;
y los resultados transformadores expresan sus alcances en estudiantes, docentes, curriculo,
institucion, comunidad y territorio.

La relacién entre estos niveles es dinamica y recursiva. Los resultados de la evaluacién
y de las acciones territoriales retroalimentan el reconocimiento del territorio, generan nuevas
preguntas y permiten reorganizar los proyectos y procesos educativos. Por ello, el modelo no
constituye una metodologia prescriptiva ni una sucesion cerrada de etapas, sino un sistema de
aprendizaje y transformacién permanente.

La principal aportacion de esta arquitectura consiste en demostrar que la innovacién
educativa territorializada requiere articular las dimensiones pedagdgica, epistemoldgica,
curricular, institucional, comunitaria y territorial. En esta configuracién, el territorio deja de
funcionar unicamente como contexto de la educacién para convertirse en principio organizador
del aprendizaje, mientras la comunidad participa como sujeto de conocimiento y
corresponsable del proceso educativo.

De esta manera, el Modelo Territorial operacionaliza los principios de la Agroecologia
Pedagdgica mediante una estructura que articula investigacion situada, dialogo de saberes,
participacion comunitaria, interdisciplinariedad y accion transformadora, orientando la
educacién media superior hacia la justicia cognitiva, la sostenibilidad y la regeneracion de la

vida.
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DISCUSION

Los resultados obtenidos permiten sostener que el Modelo Territorial para la
Implementacion de la Agroecologia Pedagdgica constituye una aportacién al campo de la
innovacién educativa al integrar, dentro de una misma arquitectura sistémica, fundamentos
epistemoldgicos, procesos pedagdgicos, participacion comunitaria y regeneracion territorial. A
diferencia de propuestas de innovacion centradas principalmente en estrategias didacticas o
modificaciones curriculares, el modelo desarrollado plantea una reorganizacion de las
relaciones entre escuela, conocimiento, curriculo y comunidad, situando al territorio como
principio estructurador del aprendizaje y de la accidon educativa. Esta perspectiva dialoga con
planteamientos que cuestionan la fragmentacion del conocimiento y proponen formas
educativas capaces de comprender la complejidad de las relaciones entre sociedad, cultura 'y
naturaleza (Morin, 1999; UNESCO, 2021).

Esta orientacion coincide con las tendencias internacionales que plantean la necesidad
de transformar los sistemas educativos para responder a escenarios caracterizados por la
incertidumbre, los cambios tecnoldgicos, las transformaciones sociales y la crisis
socioambiental. La OECD (2024a, 2024b) destaca la importancia de desarrollar curriculos
flexibles, fortalecer la autonomia profesional docente y construir ambientes de aprendizaje
capaces de responder a necesidades y contextos diversos. Desde esta perspectiva, la
transformacion educativa no puede reducirse a modificaciones curriculares aisladas, sino que
requiere considerar las condiciones institucionales, la participacion de los actores y las
capacidades de adaptacién de las escuelas.

En este contexto, uno de los principales aportes del modelo propuesto es la
territorializacion de la implementacion educativa. Mientras que numerosos procesos
curriculares parten de contenidos previamente establecidos que posteriormente son

contextualizados, el Modelo Territorial para la Implementacion de la Agroecologia Pedagdgica

2866 Revista Multidisciplinar Epistemologia de las Ciencias | Vol. 3, Nam. 3, 2026, julio-septiembre


https://doi.org/10.71112/5dcmpx50

DOI: https://doi.org/10.71112/5dcmpx50

propone una logica diferente: partir de la lectura del territorio para identificar problemas,
conocimientos, practicas y relaciones susceptibles de convertirse en procesos de investigacion
y aprendizaje. Esta perspectiva encuentra antecedentes en el aprendizaje situado, donde el
conocimiento se comprende como inseparable de las practicas sociales y de los contextos en
los que se produce (Lave & Wenger, 1991), asi como en las aproximaciones que reconocen la
experiencia territorial como fuente de conocimiento y aprendizaje (Ingold, 2000).

Esta orientacion también establece un didlogo con la educacién basada en el lugar
(place-based education), que propone utilizar la comunidad y el entorno local como punto de
partida para el aprendizaje curricular, fortaleciendo las relaciones entre escuela, comunidad y
ambiente (Sobel, 2004). Sin embargo, el modelo desarrollado amplia esta perspectiva al
incorporar mecanismos permanentes de investigacion territorial, participacion comunitaria,
produccién colectiva del conocimiento y validacion social de los saberes. El territorio no
funciona solamente como escenario o recurso contextual para el aprendizaje, sino como una
estructura relacional desde la cual se reorganizan el curriculo, la investigacion y las relaciones
epistemoldgicas entre escuela y comunidad.

De igual manera, los resultados presentan puntos de convergencia con el aprendizaje
basado en proyectos y el aprendizaje-servicio, particularmente en la utilizaciéon de problemas
reales como organizadores del aprendizaje, la participacion activa de los estudiantes y la
vinculacién entre escuela y comunidad. El aprendizaje-servicio, por ejemplo, articula
aprendizaje y accién mediante relaciones de reciprocidad entre quienes participan en las
experiencias educativas y las comunidades involucradas (Furco, 1996). No obstante, en el
modelo propuesto los proyectos interdisciplinarios no constituyen una metodologia
independiente, sino uno de los mecanismos mediante los cuales se operacionaliza una

arquitectura mas amplia que integra condiciones de implementacion, investigacion territorial,
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produccion colectiva del conocimiento, participacion comunitaria, accion y evaluacion
regenerativa.

Otro elemento diferenciador corresponde a la incorporacion de dispositivos territoriales
de produccion de conocimiento. El coamil, los calendarios agroafectivos, la cartografia del
tiempo comunitario, los transectos territoriales, las narrativas estudiantiles y el Consejo Escolar
de Sabios conforman un sistema de mediaciones cuya funcién trasciende la recopilacion de
informacion local. Estos dispositivos permiten observar, documentar, interpretar, contrastar y
reconstruir conocimientos mediante la participacion de estudiantes, docentes y comunidad. En
este sentido, la investigacion se aproxima a las tradiciones de la Investigacion Accién
Participativa, en las cuales la produccién de conocimiento se vincula con la participacion de los
sujetos y con procesos colectivos de comprension y transformacion de la realidad (Fals Borda,
1986, 1999).

La articulacién entre conocimientos cientificos y comunitarios que posibilitan estos
dispositivos también puede analizarse desde la perspectiva de la justicia cognitiva. Reconocer
la coexistencia de diferentes formas de conocimiento implica cuestionar la exclusividad
epistemoldgica atribuida histéricamente al conocimiento escolar y cientifico, sin renunciar al
rigor académico ni asumir una equivalencia automatica entre todos los saberes. Desde esta
perspectiva, el dialogo de saberes constituye un proceso de encuentro, contraste y
construccion entre diferentes formas de comprender la realidad (Leff, 2004; Toledo & Barrera-
Bassols, 2008). En la Agroecologia Pedagdgica, este principio se traduce en mecanismos
mediante los cuales los conocimientos territoriales pueden participar en la construccion
curricular y en los procesos educativos.

Los resultados también respaldan las orientaciones de la UNESCO (2024) respecto a la
necesidad de desarrollar curriculos transformadores capaces de integrar sostenibilidad, accién

climatica y aprendizaje contextualizado. La Greening Curriculum Guidance propone una
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educacion climatica y para la sostenibilidad de caracter holistico, orientada a la accion,
cientificamente rigurosa y vinculada con procesos de transformacion. El Modelo Territorial
coincide con estas orientaciones al integrar problemas socioambientales, investigacion y accién
educativa, pero incorpora una dimension especifica relacionada con la participacion
estructurada de las comunidades en la produccion y validacion del conocimiento.

En este sentido, el Consejo Escolar de Sabios constituye uno de los componentes
distintivos del modelo. La propuesta se relaciona con la necesidad de fortalecer nuevas formas
de participacion y corresponsabilidad en la educacion. La UNESCO (2021) plantea que la
construccion de un nuevo contrato social para la educacién requiere fortalecer la cooperacion,
la participacion y la comprension del conocimiento como bien comun. En el modelo
desarrollado, este principio adquiere una expresion concreta mediante una instancia
comunitaria que participa en la recuperacion de saberes, acompafa procesos de investigacion
y contribuye a valorar la pertinencia cultural de los proyectos educativos.

Esta funcion permite avanzar hacia lo que la Agroecologia Pedagdgica conceptualiza
como Gobernanza Epistemoldégica Comunitaria: una forma de organizacion de las relaciones de
conocimiento en la que la escuela deja de concentrar de manera exclusiva las decisiones
acerca de qué conocimientos son reconocidos, investigados y articulados curricularmente. La
comunidad no sustituye la responsabilidad académica de la institucién escolar, sino que
participa como interlocutora y coproductora de conocimiento. Esta relacion amplia las
posibilidades de didlogo epistemolégico y fortalece la corresponsabilidad educativa entre
escuela y territorio.

Los resultados permiten igualmente reconsiderar el papel de la investigacion dentro de
los procesos educativos. Tradicionalmente, la investigacion escolar puede aparecer como una
actividad complementaria orientada al desarrollo de competencias académicas. En el modelo

propuesto adquiere una funcién estructurante: reconocimiento territorial, observacion,
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documentacién, interpretacion, dialogo, validacién y accion forman parte de un mismo proceso
de produccion de conocimiento. Esta concepcidén encuentra afinidad con la Investigacion
Accion Participativa, donde conocimiento y transformacion se encuentran estrechamente
relacionados (Fals Borda, 1999), y con el planteamiento de la UNESCO (2021) de fortalecer la
investigacion, la reflexion y la produccion de conocimiento como dimensiones de la practica
educativa.

Esta reorganizacion también coincide con los planteamientos de la OECD (2024a,
2024b), que destacan la importancia de la flexibilidad curricular, la autonomia profesional, la
colaboracién entre actores educativos y la generacion de condiciones institucionales que
permitan responder a contextos diversos. Desde esta perspectiva, la implementaciéon no puede
comprenderse como la aplicacion mecanica de un programa previamente disefiado, sino como
un proceso de construccidn contextualizada que requiere capacidad institucional, reflexion
profesional y participacion de distintos actores.

Sin embargo, los resultados muestran que la implementacién del modelo enfrenta
condiciones y desafios especificos. Su desarrollo requiere instituciones con flexibilidad
organizativa, equipos docentes capaces de trabajar interdisciplinariamente, espacios para la
investigacion territorial, mecanismos permanentes de vinculacion comunitaria y condiciones
curriculares que permitan relacionar los aprendizajes escolares con las problematicas del
contexto. La literatura internacional sobre flexibilidad y autonomia curricular confirma que la
capacidad de contextualizar el curriculo depende no solo de otorgar autonomia, sino también
de generar condiciones institucionales, formacion profesional, mecanismos de colaboracion y
claridad respecto de los propésitos educativos (OECD, 2024a).

En sistemas educativos caracterizados por estructuras curriculares altamente
centralizadas, tiempos escolares rigidos o0 mecanismos estandarizados de evaluacion, la

implementacion puede enfrentar limitaciones relacionadas con la autonomia institucional, la

2870 Revista Multidisciplinar Epistemologia de las Ciencias | Vol. 3, Nam. 3, 2026, julio-septiembre


https://doi.org/10.71112/5dcmpx50

DOI: https://doi.org/10.71112/5dcmpx50

coordinacién interdisciplinaria, la disponibilidad de tiempo para el trabajo colaborativo y la
formacion docente para desarrollar procesos de investigacion territorial. Estas condiciones
muestran que la territorializacion educativa no depende unicamente de innovaciones
pedagdgicas, sino también de transformaciones organizativas y politicas capaces de reconocer
la diversidad de los contextos educativos.

Estas limitaciones no reducen la pertinencia del modelo; por el contrario, permiten
delimitar sus condiciones de posibilidad y transferibilidad. El Modelo Territorial no pretende
constituirse en una estructura uniforme aplicable de manera idéntica a cualquier contexto. Su
posible transferencia requiere procesos previos de reconocimiento territorial, participacion
comunitaria y adaptacion institucional. En consecuencia, lo transferible no son necesariamente
las practicas especificas desarrolladas en Ayotitlan, sino la arquitectura relacional que articula
territorio, investigacion, curriculo, comunidad y transformacion.

En conjunto, la discusion permite sostener que el Modelo Territorial para la
Implementacion de la Agroecologia Pedagdgica trasciende el ambito metodolégico para
configurarse como una propuesta de reorganizacién de los procesos educativos en la
educacién media superior. Su principal aportaciéon consiste en articular, dentro de una misma
arquitectura, las dimensiones territorial, epistemoldgica, pedagdgica, curricular, institucional y
comunitaria, mostrando que la transformacién educativa requiere modificar no solamente las
formas de ensefar, sino también las relaciones mediante las cuales se produce, legitima 'y
moviliza el conocimiento.

Desde esta perspectiva, el territorio deja de ser un escenario complementario y se
configura como principio organizador del curriculo y la investigacion; la comunidad se reconoce
como interlocutora y coproductora de conocimiento; los estudiantes participan como
investigadores de su realidad; y la escuela adquiere una funcion articuladora dentro de los

procesos de transformacion territorial. De esta manera, el modelo amplia el debate
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contemporaneo sobre innovacion educativa al incorporar la justicia cognitiva, la Gobernanza
Epistemoldgica Comunitaria, la corresponsabilidad educativa y la regeneracién territorial como
dimensiones interrelacionadas de la implementacion, ofreciendo una arquitectura

especialmente pertinente para contextos rurales, originarios e interculturales.

CONCLUSIONES

La presente investigacion desarrollé el Modelo Territorial para la Implementacion de la
Agroecologia Pedagdgica como una propuesta sistémica para traducir los fundamentos de la
Agroecologia Pedagdgica en procesos concretos de transformacion educativa. Los resultados
muestran que una educacion territorializada requiere reorganizar las relaciones entre curriculo,
conocimiento, comunidad y territorio, superando enfoques centrados Unicamente en
metodologias activas o innovaciones didacticas.

La principal aportacién del estudio consiste en la construccion de una arquitectura de
implementacién integrada por cuatro niveles: condiciones de implementacion, sistema de
implementacién territorial, operacion pedagdgica territorial y resultados transformadores. Esta
estructura situa al territorio como eje organizador del curriculo, la investigacion y la produccién
colectiva del conocimiento, fortaleciendo el didlogo entre saberes cientificos y comunitarios
mediante dispositivos como el coamil, el calendario agroafectivo, la cartografia del tiempo
comunitario, los transectos territoriales, las narrativas estudiantiles y el Consejo Escolar de
Sabios.

Los hallazgos evidencian que el modelo favorece aprendizajes contextualizados,
innovacion curricular, participacion comunitaria y regeneracién del patrimonio biocultural,
contribuyendo a la justicia cognitiva y a la gobernanza epistemoldgica comunitaria. Asimismo,
ofrece un marco metodoldgico transferible a otros contextos rurales, originarios e

interculturales, en consonancia con las orientaciones internacionales sobre sostenibilidad y
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transformacion educativa. Finalmente, se plantea la necesidad de evaluar su implementacion
en otros escenarios y profundizar en el estudio de la Gobernanza Epistemoldgica Comunitaria
como eje para democratizar la produccion del conocimiento y fortalecer la educacion desde el
territorio.
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