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RESUMEN

Este articulo analiza la ensefianza de la matematica desde una perspectiva critica, dialdgica,
decolonial e investigativa, articulada con los principios del Modelo Educativo Sociocomunitario
Productivo (MESCP) del Estado Plurinacional de Bolivia. El objetivo es reflexionar sobre las
posibilidades de transformar la ensefianza de la matematica desde la realidad sociocultural del
estudiantado, superando una visién reducida a procedimientos, formulas y ejercicios
mecanicos. Metodologicamente, el trabajo se configura como un articulo de reflexion con
enfoque cualitativo, sociocritico y decolonial, sustentado en revision documental, analisis
conceptual y sistematizacién reflexiva de experiencias pedagodgicas vinculadas con la
ensefianza secundaria. El analisis identifica cinco ejes: la problematizacion y el didlogo como
base del aprendizaje; la investigacion como principio didactico; la ethomatematica como puente
entre saberes comunitarios y conocimiento académico; la articulacion entre curriculo, contexto

y produccién; y el uso de problemas cotidianos, proyectos, tecnologia y trabajo comunitario
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para fortalecer el razonamiento matematico. Se concluye que una educacion matematica
contextualizada puede favorecer el pensamiento critico, la autonomia, la creatividad y la
participaciéon comunitaria, siempre que la planificacién docente vincule los contenidos
curriculares con experiencias significativas y reconozca la diversidad epistémica sin renunciar
al rigor matematico.

Palabras clave: educacion matematica critica; etnomatematica; decolonialidad; investigacion;

aprendizaje contextualizado.

ABSTRACT

This article analyzes mathematics teaching from a critical, dialogical, decolonial, and inquiry-
based perspective, articulated with the principles of Bolivia’s Socio-Community Productive
Educational Model. Its objective is to reflect on ways to transform mathematics education by
starting from students’ sociocultural realities and moving beyond an approach limited to
procedures, formulas, and mechanical exercises. Methodologically, the paper is structured as a
qualitative, socio-critical, and decolonial reflective article supported by documentary review,
conceptual analysis, and a reflective systematization of pedagogical experiences related to
secondary education. The analysis identifies five core dimensions: problem-posing and dialogue
as foundations for learning; inquiry as a didactic principle; ethnomathematics as a bridge
between community knowledge and academic mathematics; the articulation of curriculum,
context, and production; and the use of everyday problems, projects, technology, and
community work to strengthen mathematical reasoning. The article concludes that
contextualized mathematics education can foster critical thinking, autonomy, creativity, and
community participation when teaching plans connect curricular content with meaningful

experiences and recognize epistemic diversity without abandoning mathematical rigor.
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INTRODUCCION

La matematica suele ser percibida por parte del estudiantado como un area compuesta
principalmente por numeros, férmulas, algoritmos y problemas con respuestas
predeterminadas. Sin embargo, esta mirada resulta limitada cuando se considera que el
conocimiento matematico también se construye en contextos sociales, culturales, histéricos y
productivos. Desde la etnomatematica, D’Ambrosio (2001) sostiene que las practicas
matematicas se encuentran vinculadas con modos culturales de explicar, conocer y actuar
sobre la realidad; de manera complementaria, la educacion matematica critica enfatiza que la
ensefianza de la matematica posee implicaciones sociales, éticas y politicas y no puede
reducirse a la transmisién mecanica de contenidos (Guerrero, 2008).

Una ensefianza matematica con sentido requiere generar espacios de dialogo,
problematizacion y reflexion. Freire (1972) cuestiona la educacion bancaria y propone una
relacién pedagdgica en la que el estudiante participa activamente en la construccion del
conocimiento. Esta perspectiva permite comprender la clase de matematica como un espacio
donde se formulan preguntas, se contrastan procedimientos, se justifican decisiones y se
relacionan los contenidos con problemas de la vida cotidiana. De este modo, el aprendizaje
matematico puede contribuir no solo al dominio de técnicas, sino también al desarrollo de una
conciencia critica y de capacidades para intervenir responsablemente en la comunidad.

En el contexto boliviano, la Ley N.° 070 de la Educacion “Avelino Sifiani—Elizardo Pérez”

plantea una educacién descolonizadora, comunitaria, productiva, intracultural, intercultural y
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plurilingie (Ministerio de Educacion, 2010). Esta orientacion desafia a maestras y maestros a
vincular los contenidos curriculares con las realidades sociales y culturales del estudiantado. En
el area de matematica, ello supone reconocer conocimientos presentes en actividades
comunitarias, practicas productivas, disefios textiles, mediciones, sistemas de organizacion,
formas geométricas y estrategias de calculo que pueden dialogar con el conocimiento
matematico escolar.

La perspectiva decolonial también permite cuestionar la idea de una unica forma
legitima de producir conocimiento. Castro-Gomez y Grosfoguel (2007), Mignolo (2010) y Walsh
(2013) han mostrado que la colonialidad del saber establece jerarquias entre conocimientos y
tiende a invisibilizar epistemologias producidas fuera de los centros hegemonicos. En
educacion, esta discusion no implica rechazar el conocimiento cientifico, sino ampliar las
posibilidades de didlogo entre saberes, reconocer la historicidad del curriculo y revisar
criticamente las relaciones de poder que determinan qué conocimientos se ensefan y cuales
se excluyen.

En este marco, el objetivo del presente articulo es analizar, desde una perspectiva
reflexiva, las posibilidades de una educacién matematica critica, investigativa, contextualizada y
decolonial dentro del MESCP. Se busca mostrar como la investigacion, el didlogo, la
etnomatematica, la articulacion curricular y la produccién comunitaria pueden contribuir a que el
estudiante comprenda la utilidad de las matematicas, desarrolle razonamiento critico y

encuentre formas de aplicar sus conocimientos en problemas reales.
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METODOLOGIA

El trabajo corresponde a un articulo de reflexién con enfoque cualitativo, sociocritico y
decolonial. Esta definicion metodoldgica responde a la naturaleza del manuscrito: se analizan
perspectivas tedricas, orientaciones curriculares y experiencias pedagdgicas para construir una
interpretacion argumentada sobre la ensefianza de la matematica. Por tanto, no se presentan
resultados experimentales, estimaciones estadisticas ni inferencias generalizables a una
poblacion especifica.

El proceso analitico se apoyd en tres componentes. El primero fue la revision
documental de literatura sobre pedagogia critica, educacion matematica critica,
etnomatematica, curriculo y pensamiento decolonial. El segundo consistio en el analisis
conceptual de las relaciones entre esos enfoques y los principios del MESCP. El tercero fue la
sistematizacion reflexiva de experiencias pedagoégicas sefialadas en el manuscrito, como la
observacioén de figuras geométricas en el entorno, la formulacién de problemas desde
situaciones cotidianas, el desarrollo de productos y proyectos, y la vinculacion de
conocimientos matematicos con practicas comunitarias.

La investigacion participativa aporta criterios utiles para comprender el conocimiento
como una construccion situada y colaborativa, especialmente cuando se busca que las
personas involucradas interpreten su realidad y participen en la produccién de alternativas
(Francés Garcia et al., 2015). En una perspectiva decolonial, ademas, el proceso de
investigacion exige revisar las relaciones entre quien investiga, los sujetos y los saberes que se
consideran validos; este cuestionamiento es central en la propuesta de Tuhiwai Smith (2016).

El analisis se orientd mediante categorias construidas a partir del propio contenido del
articulo: a) didlogo y problematizacion; b) investigacién como estrategia de aprendizaje; c)
etnomatematica y saberes comunitarios; d) curriculo contextualizado; y e) produccion y

transformacion de la realidad. Estas categorias se contrastaron con aportes de pedagogias del
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Sur y pedagogias decoloniales, que plantean la necesidad de producir conocimiento desde los
territorios, las memorias y las experiencias de los sujetos (Medina Melgarejo, 2019; Ortiz Ocana
et al., 2018). La organizacion general del producto académico también se articulé con las
orientaciones institucionales de la Universidad Pedagdgica (2023).

Como limitacion, debe sefalarse que el manuscrito no proporciona informacién
suficiente sobre nimero de participantes, caracteristicas de una muestra, instrumentos
aplicados, criterios de seleccion, procedimientos de codificacion o resultados de entrevistas. En
consecuencia, la presente versidn evita presentar esas técnicas como si hubieran producido
evidencia empirica verificable y concentra su alcance en la reflexion tedrico-pedagdgica. Si el
articulo sera postulado como investigacion empirica, esos datos deberan incorporarse antes de

la publicacién.

RESULTADOS Y DISCUSION
Educacién matematica critica y dialégica

El primer eje del analisis muestra que la ensefianza de la matematica adquiere mayor
sentido cuando el estudiante no se limita a ejecutar procedimientos, sino que puede explicar
por qué los utiliza, para qué le sirven y como se relacionan con su realidad. La
problematizacién permite transformar una tarea cerrada en una situacion de indagacién: el
estudiante formula preguntas, anticipa soluciones, contrasta estrategias, argumenta y evalua el
resultado. Esta dinamica se relaciona con la concepcion freireana del dialogo como fundamento
de una educacion problematizadora (Freire, 1972).

Desde la educacion matematica critica, el conocimiento matematico puede ser
comprendido como una herramienta para leer situaciones sociales y tomar decisiones.
Guerrero (2008) destaca la influencia de la teoria critica, la educacion dialdgica, la

emancipacion, la competencia democratica y el conocimiento reflexivo en este campo. En el
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aula, ello se traduce en la posibilidad de analizar costos, medidas, distribuciéon de recursos,
tiempos, distancias, estadisticas o proporciones a partir de situaciones cercanas al
estudiantado, evitando que la matematica aparezca como un lenguaje desconectado de la
experiencia.

La perspectiva critica también obliga a revisar la relacion entre conocimiento y accion.
Kemmis (1988) plantea que el curriculum no puede entenderse Unicamente como un conjunto
neutral de contenidos, sino como una practica vinculada con intereses, formas de organizacion
social y posibilidades de transformacion. Aplicado a la matematica, este enfoque sugiere que la
seleccion de problemas, ejemplos y actividades debe responder a propésitos formativos
explicitos y permitir que el estudiante relacione el razonamiento matematico con decisiones
concretas.

La investigacion como eje del aprendizaje matematico

El segundo eje se refiere al valor de la investigacion dentro del aprendizaje matematico.
Investigar en el aula no significa necesariamente desarrollar proyectos cientificos complejos;
implica organizar una indagacién metédica a partir de una pregunta, buscar informacién,
observar regularidades, elaborar conjeturas, aplicar procedimientos, comprobar resultados y
comunicar lo aprendido. Esta perspectiva favorece que el estudiante experimente la
matematica como una actividad de descubrimiento y no solamente como la repeticion de
algoritmos.

Kilpatrick (1998) sefiala que la investigacion en educacion matematica ha evolucionado
en estrecha relacion con los cambios curriculares, las practicas docentes, los procesos de
aprendizaje y el uso de la tecnologia. Esta mirada resulta pertinente para una ensefianza en la
que la investigacion individual y grupal forma parte del proceso de aprendizaje. En lugar de

entregar de manera inmediata un producto o una respuesta, el docente puede acompafnar al
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estudiante para que pruebe, se equivoque, revise sus calculos y justifique las decisiones
adoptadas.

La investigacion también permite integrar areas. Un proyecto matematico puede requerir
reconstruir la historia de un objeto o una practica, redactar informes, entrevistar a miembros de
la comunidad, organizar datos, estimar costos, representar graficamente informacion o disefiar
una solucién técnica. Asi, la matematica se articula con lenguaje, ciencias sociales, tecnologia
y produccién sin perder su especificidad disciplinar.

Esta articulacion debe considerar que el curriculo existe en diferentes niveles. Robitaille
y Travers (1992) distinguen entre el curriculo propuesto o previsto, el curriculo implementado
en el aula y el curriculo alcanzado por los estudiantes. La diferencia entre estos niveles ayuda a
comprender que una planificacion oficial no garantiza por si misma un aprendizaje significativo:
la mediacién docente y la experiencia real del estudiante determinan cémo se concreta el
curriculo.

Etnomatematica, decolonizacién y saberes comunitarios

El tercer eje identifica a la etnomatematica como una via para reconocer que las
practicas de contar, medir, comparar, localizar, diseiar y resolver problemas se desarrollan en
multiples contextos culturales. D’Ambrosio (2001) propone comprender la etnomatematica
como un vinculo entre tradiciones y modernidad, lo que permite analizar practicas matematicas
producidas en distintos grupos y ambientes culturales. En el contexto escolar boliviano, este
enfoque abre posibilidades para trabajar con disefios de la Wiphala, la Chakana o cruz andina,
tejidos, artesanias, organizacion espacial, ciclos productivos, mediciones comunitarias y otras
expresiones vinculadas con la vida cotidiana.

El uso pedagdgico de estos referentes no debe limitarse a incorporar elementos
culturales como adornos o ejemplos aislados. La perspectiva decolonial exige analizar como se

construyo histéricamente la jerarquia entre saberes y cémo determinados conocimientos fueron
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marginados. Mignolo (2010) propone la desobediencia epistémica como una critica a la
colonialidad del conocimiento; Donoso-Miranda (2014) explica que este pensamiento busca
recuperar historias y voces subalternizadas en América Latina. En educacién, esta discusion
invita a reconocer la pluralidad de formas de conocer sin confundir diversidad epistémica con
ausencia de criterios de rigor.

Walsh (2013) plantea las pedagogias decoloniales como practicas de resistir, (re)existir
y (re)vivir, mientras que Ortiz Ocafa et al. (2018) proponen una pedagogia decolonial
construida desde el Sur global. Estas perspectivas dialogan con la necesidad de una
matematica que valore la identidad cultural, pero también que permita a los estudiantes
acceder a conocimientos cientificos y tecnolégicos amplios. El desafio no consiste en
reemplazar una matematica por otra, sino en generar articulaciones criticas entre
conocimientos escolares, saberes comunitarios y problemas contemporaneos.

La investigacién decolonizadora también cuestiona los procedimientos mediante los
cuales se extrae informacion de las comunidades. Tuhiwai Smith (2016) advierte que la
investigacion ha estado histéricamente relacionada con practicas coloniales y propone
metodologias que reconozcan la autodeterminacioén y las prioridades de los pueblos indigenas.
En una linea convergente, las pedagogias del Sur resaltan la produccién de conocimiento
desde territorios, movimientos y experiencias histéricamente subordinadas (Medina Melgarejo,
2019). Por ello, una educacién matematica decolonial requiere dialogo, escucha y participacion,
no Unicamente la incorporacion superficial de simbolos culturales.

Curriculo, contexto y produccion comunitaria

El cuarto eje se relaciona con la contextualizacion curricular. EI MESCP plantea que el
aprendizaje debe vincularse con la comunidad y con procesos productivos. En matematica,
esta orientacion permite convertir situaciones reales en oportunidades de aprendizaje: medir

distancias, calcular areas, estimar materiales, organizar presupuestos, analizar estadisticas de
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produccion, comparar precios, estudiar proporciones, interpretar graficos o0 modelar situaciones
de la vida cotidiana.

La relacion entre curriculo oficial y contexto local exige una mediacién pedagogica
cuidadosa. El docente debe garantizar el aprendizaje de contenidos fundamentales y, al mismo
tiempo, seleccionar situaciones que resulten pertinentes para el entorno. Esto coincide con la
distincion de Robitaille y Travers (1992) entre curriculo previsto, implementado y alcanzado: el
curriculo cobra sentido en la manera en que se transforma en actividades concretas y en
aprendizajes efectivamente construidos por los estudiantes.

El enfoque decolonial aporta una dimensién adicional: contextualizar no significa solo
acercar ejemplos, sino reconocer que los contenidos pueden ser interpretados desde diferentes
marcos culturales y que la escuela puede contribuir a fortalecer la identidad sin aislar al
estudiante del conocimiento universal. Castro-Gémez y Grosfoguel (2007) plantean la
necesidad de una diversidad epistémica capaz de cuestionar jerarquias coloniales; en el plano
educativo, esta diversidad puede expresarse mediante practicas que articulen conocimientos
locales y herramientas matematicas formales.

Implicaciones didacticas para el aula

El quinto eje reune implicaciones concretas para la practica docente. Una primera
estrategia consiste en partir de problemas auténticos del entorno. Por ejemplo, el analisis de la
escasez de agua puede involucrar medicién de consumo, razones, proporciones, estimaciones,
representacion de datos y propuestas de optimizacion. De manera similar, un proyecto
productivo puede incorporar calculo de costos, porcentajes, proyecciones, estadistica y
geometria aplicada.

Una segunda estrategia es convertir el espacio comunitario en recurso didactico. La
observacién de construcciones, calles, ventanas, techos, textiles o sefales puede permitir

identificar formas geomeétricas, simetrias, proporcionalidad, escalas y patrones. La experiencia
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descrita en el manuscrito, en la que los estudiantes reconocen figuras geométricas presentes
en lugares cotidianos que antes no habian observado matematicamente, muestra el potencial
de conectar percepcién, concepto y contexto.

Una tercera estrategia es promover la elaboracién de productos o soluciones. Cuando el
estudiante necesita medir una distancia, construir un dispositivo sencillo, reutilizar materiales o
comparar alternativas, la matematica se convierte en una herramienta para planificar y evaluar.
El valor formativo se encuentra tanto en el producto final como en el proceso de ensayo, error,
revision y justificacion. El docente debe acompanar sin sustituir la actividad intelectual del
estudiante.

Una cuarta estrategia es integrar tecnologias y recursos dinamicos. Simuladores,
aplicaciones, hojas de calculo, representaciones graficas y herramientas digitales pueden
facilitar la visualizacion de conceptos abstractos, siempre que se utilicen con una pregunta
pedagodgica clara. La gamificacion y la matematica recreativa pueden contribuir a la motivacion,
pero deben estar subordinadas al aprendizaje y no convertirse en actividades desconectadas
del contenido.

Finalmente, la evaluacion debe valorar no solo la exactitud de un resultado, sino
también el razonamiento, la argumentacion, el uso de estrategias, la interpretacién del
problema y la capacidad de comunicar procedimientos. En determinados contenidos seguira
siendo necesaria la evaluacion escrita de calculos y procedimientos; sin embargo, puede
complementarse con proyectos, producciones, exposiciones, resolucién colaborativa de
problemas y autoevaluacion reflexiva. Una evaluacion coherente con la educacion matematica
critica debe preguntar qué comprendié el estudiante, como llegd a una conclusién y qué utilidad

reconoce en el conocimiento construido.
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CONCLUSIONES

La educacion matematica puede superar una ensefianza centrada exclusivamente en
procedimientos mecanicos cuando se organiza como una practica dialdgica, investigativa y
contextualizada. La formulacion de preguntas, la busqueda de explicaciones y la resolucién de
problemas vinculados con la vida cotidiana permiten que el estudiante comprenda las
matematicas como una herramienta para interpretar y transformar su realidad.

La etnomatematica y el pensamiento decolonial aportan criterios para reconocer
saberes y practicas matematicas presentes en las comunidades. Su incorporacién debe
realizarse con rigor pedagogico, evitando tanto la invisibilizacién de los conocimientos locales
como su uso meramente decorativo. El desafio consiste en establecer dialogos entre saberes
comunitarios y conocimiento matematico académico.

El curriculo requiere una mediacion docente que conecte las orientaciones oficiales con
la realidad sociocultural del estudiantado. En el marco del MESCP, esta articulacion puede
fortalecerse mediante proyectos, problemas reales, actividades productivas, tecnologia, trabajo
colaborativo y experiencias fuera del aula. El aprendizaje adquiere mayor sentido cuando el
estudiante identifica para qué utiliza un concepto y como puede aplicarlo.

La reflexion desarrollada muestra, finalmente, que el papel de maestras y maestros es
decisivo. El docente no debe elaborar la solucion por el estudiante, sino orientar procesos de
exploracion, analisis, ensayo y argumentacion. Una matematica critica y comunitaria exige
planificar experiencias que desarrollen razonamiento, creatividad, autonomia y responsabilidad
social, manteniendo al mismo tiempo la precision conceptual y el rigor propios de la disciplina.

Para futuras versiones empiricas del estudio, sera necesario explicitar poblacion y
muestra, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, criterios de analisis,

procedimiento ético y evidencia concreta de resultados. Incorporar estos elementos permitiria
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pasar de un articulo de reflexion a un articulo de investigacion con resultados verificables y

fortaleceria su potencial de indexacion.
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